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как отражение лингвокультурологической компетенции учащихся

Школьная программа по литературе направлена на освещение нравственных и философских вопросов бытия человека, являющихся смысловым стержнем классической литературы. Культурное наследие общества, отражённое в произведениях великих русских писателей, соответствует запросам подрастающей личности, осмысляется ею, расширяет её представления о существовании человека в мире. На основе интеллектуальной работы с текстом учащиеся постигают систему нравственных ценностей великих людей разных исторических эпох. При этом текстовая деятельность на уроке опирается на тот уровень лингвокультурологической компетенции, которым обладают учащиеся.
Лингвокультурологическая компетенция предполагает «владение разными видами речевой деятельности в данном социокультурном пространстве, умениями воспринимать чужую речь и чужую культуру, создавать собственные высказывания с учётом условий и задач толерантного общения, читать, понимая смысл, выраженный в словах и содержащийся в подтексте»
 [1, с. 332]. Л. А. Шкатова объединяет в данном понятии коммуникативную и социокультурную компетенции человека, тем самым подчёркивая безусловность их взаимосвязи. 
Лингвокультурология является одним из направлений антропологической лингвистики, изучающей язык «в тесной связи с человеком, его сознанием, мышлением, духовно-практической деятельностью» [2, с. 8]. Изучение того, как влияет человек на язык, как проявляется личностный, возрастной, образовательный и другие факторы в речевой деятельности человека, даёт возможность понять особенности линквокультурологической компетенции школьников. Если рассматривать данную компетенцию на основе той картины мира, которая складывается  в сознании современного подростка к 16-17 годам, можно найти эффективные пути её развития. 
Как отмечает В. И. Постовалова в разделе «Картина мира в жизнедеятельности человека» [2, с. 11], понятие картины мира «относится к числу фундаментальных понятий, выражающих специфику человека и его бытия, взаимоотношения его с миром, важнейшие условия его существования в мире». В свою очередь, картина мира конкретного человека фокусирует его концептуальную и языковую картину мира. По мнению Б. А. Серебренникова [3, с. 70-107], концептуальная картина мира шире и богаче языковой, поскольку она формируется благодаря различным типам мышления, свойственным человеку. Языковая картина мира реализуется только в словесном мышлении. Создавая понятную для себя, адекватную своим внутренним потребностям концептуальную картину мира, человек не может обойтись без языковых инструментов. «Язык означивает отдельные элементы концептуальной картины мира… Язык объясняет содержание концептуальной картины мира, связывая в речи между собой слова. Составными частями языковой картины мира  являются слова, формативы и средства связи между предложениями, а также синтаксические конструкции» [3, с 107]. Через расширение языковой картины мира расширяется и уточняется концептуальная картина мира личности. 
В задачи данной статьи входит анализ выбора темы сочинения школьниками, обусловленного их индивидуальной картиной мира и лингвокультурологической компетенцией. Известно, что тема сочинения определяет смысловое развёртывание текста, его законченность. «В процессе порождения текста тема, связанная с мотивом деятельности, является одним из исходных элементов, определяющих текстовую деятельность автора. Одна и та же тема может получать различное текстовое воплощение, в зависимости от интенции автора и его творческой индивидуальности» [4, с. 65]. Тема сочинения – важнейший фактор в текстовой деятельности учащегося. Сочинение как один из видов учебной деятельности основано на элементах творческого осмысления литературного материала и собственного жизненного опыта, оно отражает лингвокультурологическую грамотность школьника, его способность «проникнуть в контекст, сделать соответствующие выводы и выработать собственную точку зрения» [1, с. 334]. При этом уровень лингвокультурологической компетенции связан с особенностями индивидуальной картины мира подростка. Очевидно, что для эффективного развития лингвокультурологической компетенции следует хорошо представлять интеллектуальные предпочтения и нравственные ориентиры современных подростков, относящиеся к ценностной составляющей их индивидуальной картины мира.
Это можно сделать в процессе работы над сочинением-рассуждением на морально-этические темы. В последние годы подобная деятельность оказалась востребована в содержании тестов Единого государственного экзамена по русскому языку, включающих уровень С – сочинение-рассуждение. Учащиеся должны формулировать свою позицию по предложенной проблеме, а также аргументировать свою точку зрения на основе собственного понимания культурных традиций общества и личного представления об окружающей действительности. Новая форма аттестации ставит перед учащимися и такую проблему, как осмысление идей, далёких от их личного опыта.
Способен ли подросток сопереживать тому, что не находит опоры в его личном опыте, и создавать собственные адекватные теме сочинения тексты? Как достичь творческого отклика учащихся на те проблемы и идеи, которые волнуют авторов текстов, привлечённых в КИМах ЕГЭ для выполнения задания С? Как добиться эффективности в данной учебной деятельности и использовать подготовку к итоговой аттестации в педагогических и обучающих целях, включая развитие лингвокультурологической компетенции?

Сравнение тем, которые интересны подросткам и которые предлагаются им в экзаменационных текстах, позволяет сделать вывод о том, что большинство заданных тем не волнует современного подростка. «Неинтересные» темы вызывают протест у школьника, он заявляет, что не видит проблемы, поставленной в предложенном отрывке, он считает, что тема и проблема очевидны и сказать тут что-либо от себя он не может. Сочинения школьников в подобных случаях бедны по содержанию и форме, подростки не находят аргументов для доказательства ключевого тезиса и воспринимают данную работу негативно. Интересные темы, напротив, позволяют им создать яркие, оригинальные сочинения, вдохновляют на глубокое осмысление проблемы. Формирование речевых навыков в данном случае протекает эффективно: школьник стремится к ясности и красоте выражения мысли, обращаясь за помощью к учителю тогда, когда ощущает нехватку нужных для выражения мысли речевых оборотов. Чем интереснее школьнику тема обсуждения, тем интенсивнее протекает текстовая деятельность, которая помогает ему осознать свой речевой опыт, обогатить его с целью более точного выражения своих мыслей.
Сопоставим темы и проблемы, отражённые в публицистических и художественных текстах ЕГЭ по русскому языку (2008 г.) с темами и проблемами, интересующими подростка 16-17 лет, в соответствии с данными проведённого анкетирования. Представим формулировки некоторых тем, взятых из экспертных листов проверки уровня С экзаменационной комиссии. 
1) Достоин ли любви человек, сам неспособный любить.

2)  Проблема взаимопонимания между близкими людьми.

3)  Созидание красоты как смысл человеческой жизни.

4)  Отношение к окружающей природе.

5)  Культура человека и его отношение к жизни.

6)  Зависит ли культура личности от образованности.

7)  Смысл жизни человека в нужности его работы стране.

8)  Что определяет выбор человеком жизненного пути.

9)  Место труда в жизни человека.

10) В чём смысл человеческого существования.

11) Что такое патриотизм, за что воюют люди, защищая родную страну.

12) В чём смысл простых человеческих ценностей на войне.

13) Что такое русский характер.

14) Что такое нравственный подвиг человека.

15) Что такое высокоморальное поведение, нравственный долг человека.

16) Нужно ли помочь человеку, попавшему в беду.

17) Отношение человека к красоте, даёт ли это ему духовную силу.

18) Сохранение красоты и чистоты русского языка.

19) Кто ответственен за сохранение красоты русской речи.

20) Восприятие жизни как неиссякаемого источника радости.

Можно отметить, что темы, которые содержат  экзаменационные тексты, достаточно сложны и требуют не только определённого личного опыта, в том числе и опыта серьёзных размышлений над проблемами современного общества, но и знания идейного содержания классической литературы. Однако подросткам интересна другая тематика и проблематика. Это убедительно показывает проведённое нами анкетирование, в котором участвовал 81 человек. Представленные здесь и далее ответы расположены в порядке убывания частотности:
1) смерть: что она собою представляет, убийство, самоубийство, потусторонний мир (75 ответов);
2) душа: что собою представляет, бессмертие духа, беспредельность существования (71 ответ);
3) мистические темы: божественные силы, божественное предопределение, духовная связь с божественным, паранормальные возможности человека, предвидение будущего, сон, формы телепатии и т.д. (68 ответов);
4) будущее: как найти своё место в обществе, профессиональное самоопределение (68 ответов);
5) техническое совершенствование жизни: пути развития технологий, техники, пути развития технических и естественных наук (64 ответа);
6) дружба, товарищество: что такое настоящий друг, как сохранить дружбу, нужна ли своя компания, команда (42 ответа);
7) работа: материальное обеспечение себя, статус работы, работа лишь как форма получения материальных средств (39 ответов);
8) любовь: что такое настоящая любовь, зачем она нужна, любовь и семья (24 ответа);
9) экологические проблемы: глобальное потепление, чистая вода, чистый воздух, сохранение живой природы (21 ответ);
10) патриотизм, Родина: отношение к стране как к отечеству, защита отечества, родной город (19 ответов);
11) национальные проблемы: отношение к русским как к нации, отношение к другим нациям, отношение к фашизму, шовинизму (16 ответов);
12) политика: новый президент, новая политическая и экономическая система, советский строй (14 ответов);
13) культурный опыт и история России: православие, храмы, классическая литература (13 ответов);
14) нравственная жизнь личности: честь, долг, правда, совесть, верность, ответственность (8 ответов);
15) здоровый образ жизни: спорт, питание, вредные привычки (6 ответов).
Данные ответы принадлежат учащимся 11-х классов физико-математического лицея. Возможно, могут быть определённые отличия в частотности ответов тех школьников, которые обучаются в гуманитарных профильных общеобразовательных учреждениях.

По мнению учащихся, лучше, если на экзамене им выпадет не столько интересная тема, сколько  лёгкая, хорошо понятная и очевидная с точки зрения её проблемности. По данным опроса, в котором участвовало 53 человека (учащиеся 11 классов, 2009 г.), к «лёгким» отнесены следующие темы:
1) Экология и её проблемы: загрязнение воздуха и воды, сохранение лесов и рек, озоновые дыры и глобальное потепление (48 ответов).

2) Домашние животные, их привычки, что даёт человеку общение с ними (46 ответов).

3) Дружба между подростками, развлечения и времяпрепровождение с друзьями (42 ответа).

4) Любовь между мужчиной и женщиной как счастье, как радость (35 ответов).

5) Современные технологии в индустрии развлечений, развитие компьютерных технологий (32 ответа).

6) Проблемы преступности, наркомании, как это плохо для современной молодёжи (21 ответ).

7) Проблема отцов и детей, взаимопонимание разных поколений, помощь старикам (19 ответов).
Среди предпочтительных, «интересных», по мнению старшеклассников, тем выпускного экзамена названы следующие: 

1) Успех любой ценой, как стать успешным человеком (51 ответ).

2) Сложности взаимопонимания между близкими людьми, семья и её проблемы (43 ответа).

3) Сложности дружбы и любви (42 ответа).

4) Как исправить ошибки, как научиться их избегать (36 ответов).

5) Будущее моей страны, моё будущее образование и профессия (35 ответов).

6) Проблемы приобретения хорошего образования (24 ответа).

7) Экономический кризис, безденежье, коррупция (17 ответов).

8) Жизнь бездомных животных в городе (6 ответов).

9) Мировые проблемы отношений между государствами (4 ответа).

10) Современный быт, его плюсы и минусы (1 ответ).

11) Природа и её красота (1 ответ).

12) Что такое культура, отношение к искусству и литературе (1 ответ).

В результате сопоставления полученных данных можно сделать выводы:

1) Если сопоставить темы и проблемы, которые выпускник хотел бы получить на экзамене, с так называемыми «лёгкими» темами, можно предположить, что не все участники анкетирования предпочитают лёгкие темы интересным, так как есть некоторое отличие данных анкетирования. Следовательно, интересная тема всё же позволяет учащемуся достаточно полно реализовать свои умения в создании собственного текста на экзамене. При этом «трудные» и «скучные» темы фактически совпадают, в этом учащиеся вполне единодушны: писать сочинение на тему, которая им неинтересна и в которой они плохо разбираются, самый худший экзаменационный вариант. Может быть, поэтому выполнение уровня С считается среди учащихся достаточно сложной частью экзамена, ведь даже длительная подготовка к сочинению-рассуждению установленного стандарта не гарантирует успеха. 
2) Анкетирование даёт определённое представление о некоторых гранях концептуальной картины мира современного подростка, это подтверждается тематикой и проблематикой художественного творчества подростков. Если большая часть интересных для обсуждения тем связана с повседневными заботами школьников, самоопределяющихся и выбирающих свой дальнейший жизненный путь, то тема смерти в этом смысле стоит особняком. Это подтверждают не только анкетные данные и многолетние наблюдения. Произведения юных «авторов» по данной тематике широко представлены на молодёжных интернет-сайтах, обсуждаются в литературных объединениях старшеклассников. Содержание музыкальных «текстов» юношеских самодеятельных музыкальных групп разных направлений во многом перекликаются по тематике с подобными текстами. 
Повышенное внимание к проблеме смерти можно рассматривать как возрастную особенность старших школьников, хотя нельзя не учитывать их «телевизионное» воспитание. Мысли об одиночестве и смерти, которые неизбежно возникают у подростка, начинающего осознавать себя как уникальную сущность, сочетаются с естественной потребностью жить, действовать, реализовать себя. Это усиливает остроту восприятия жизни. В этом случае школьник может создавать не только развёрнутые и насыщенные тексты-рассуждения, показывающие его возможности в овладении книжно-литературной речью. Здесь начинается творчество, игра воображения. Сюжет имеет смысл для подростка, если он так или иначе раскрывает тему смерти, её близость. Темы имеют повороты: неизлечимые болезни, смертельные случайности, полёт души после смерти, беседа с ангелами после смерти. Тема смерти пересекается с мистическими мотивами. Между тем отказ от жизни неприемлем для большинства подростков, они осуждают самоубийство литературных героев, не считают жизненные трудности достаточным поводом, чтобы отказаться от жизни (образ Катерины в «Грозе» А.Н. Островского, смерть Базарова в романе И.С. Тургенева «Отцы и дети», самоубийство Свидригайлова в «Преступлении и наказании» Ф.М.  Достоевского и др.). 
Можно сделать вывод, что размышления на тему смерти как отражение индивидуальной картины мира подростка в определённой степени раскрывают его лингвокультурологическую компетенцию. Однако компетентностное развитие в рамках урока (и школьного сочинения) должно строиться с учётом разнообразия и богатства содержания культурных текстов. Поставленные в экзаменационных текстах проблемы необходимы для формирования личности ребёнка. Формы и методы организации обучения на уроках литературы и русского языка должны побуждать к размышлениям с привлечением как нравственного содержания художественных произведений, так и личного опыта подростков. 
Как можно сформировать понимание подтекста художественного произведения? В принципе, пути давно известны: от простого к сложному, через дебаты, коллективные обсуждения, через анализ той картины мира, которая сложилась у подростка, с привлечением литературных и исторических примеров, через элементы лингвостилистического анализа текста (ключевые слова и выражения, средства художественной выразительности и др.). 
Какие методы и приёмы позволят учителю повернуть насущные нравственные проблемы человека таким образом, чтобы подросток увидел их связь со своей жизнью, своим будущим? Педагогическая технология, позволяющая наиболее эффективно развивать лингвокультурологическую компетенцию, - это технология проблемного обучения, которая создает условия для формирования критического, исследовательского, творческого мышления через общение, тем самым совершенствуя речевую деятельность школьников. Психологические исследования показали, что процессы мышления и творчества сходны по своей природе, поэтому технология проблемного обучения не только развивает мышление, речь ребенка, но и формирует его творческую личность. В этом процессе все неразрывно связано. Мысль возникает и формулируется посредством речи, а мысль, рожденная в критическом осмыслении фактов жизни или искусства, литературы, тем более актуализирует речь как уникальный инструмент, данный человеку для постижения действительности. В этом смысле литература как учебный предмет даёт школьникам возможность анализировать глобальную культурную «проблемную ситуацию», так как требует от них творческого и критического осмысления художественных произведений. 
 Создавать учебные проблемные ситуации на уроке литературы позволяют игровые методики (предметные, сюжетные, ролевые, деловые), проектные методики (презентации, исследования, творческие проекты), методика обучения в сотрудничестве (обучение в малых группах). Большое значение имеет внеклассная работа: организация литературных объединений, проведение творческих конкурсов, подготовка школьных изданий юных поэтов и писателей. 
Организация коммуникативно-речевой «среды» для создания собственных текстов неизбежно приносит свои плоды. Разнообразие текстовой деятельности развивает и углубляет лингвокультурологическую компетенцию школьников. Привычка самостоятельно мыслить становится тем ключом, который открывает перед юным человеком широкий мир идей, отражённых в художественной литературе, обогащая его концептуальную и языковую картину мира.
Литература
1 Л. А. Шкатова. Текстовая деятельность и лингвокультурологическая грамотность. //Текст и языковая личность: Материалы V всероссийской научной конференции с международным участием (26-27 октября 2007 г.) / Под ред. проф. Н. С. Болотновой. – Томск: Изд-во ЦНТИ, 2007. – С. 332-336.


2 В. И. Постовалова. Картина мира в жизнедеятельности человека // Роль человеческого фактора в языке: Язык и картина мира / Б. А. Серебренников, Е. С. Кубрякова, В. И. Постовалова и др. – М.: Наука, 1988. – С. 8 – 69.


3 Б. А. Серебренников. Как происходит отражение картины мира в языке? // Роль человеческого фактора в языке: Язык и картина мира / Б. А. Серебренников, Е. С. Кубрякова, В. И. Постовалова и др. – М.: Наука, 1988. – С. 70 – 107.


4 Н. С. Болотнова. Теоретические основы текстоведения // Основы текстоведения в школе: Книга для учителя / Под ред. проф. Н.С. Болотновой. – Томск: Изд-во ЦНТИ, 2000. – 244 с.





